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El objetivo principal de este trabajo es demostrar, mediante algunos ejemplos practicos y
transversales, como, sin desvirtuar los objetivos y contenidos establecidos en el curriculo de lengua
inglesa para ensefianza de idiomas en régimen especial, podemos y debemos introducir aspecto
relacionados con el fenémeno del sexismo linghistico que ayudarin a incentivar la motivacién y a
desarrollar la competencia comunicativa de nuestro alumnado en lengua inglesa. Para ello serd
necesario, por un lado, hacer un breve recorride tedrico por los conceptos principales de los
estudios de género y del fendmeno del sexisme linghistico para comprender la importancia de este
heche v, por otro, acercarnos a las nuevas ideas y corrientes en ensefianza de idiomas que abogan
por un enfoque funcional y competencial.

INTRODUCCION régimen especial, el caso de las Escuelas Oficiales
de Idiomas (EEQOII).

Sin duda, las crecientes publicaciones sobre
aspectos relacionados con el estudio del

sexismo linghistico en varias lenguas dejan
patente la importancia que dicho fenémeno

estd adquiriendo en el plano social, politico,
administrativo y linglistico en nuestra sociedad
actual. Este es un fenémeno que, tras los intentos
de la reforma lingliistica feminista (Pauwels,
1998) que tuvieron lugar entre los afios 60

y 80, junto la creacion de la corriente de lo
politicamente correcto, encuentra hoy en dia sus
mayores manifestaciones a nivel pragmarico y
discursivo (Mills, 2008).

En este sentido, teniendo en cuenta que la
necesidad principal de nuestro alumnado
cuando decide estudiar un idioma es, en
términos generales, poder utilizarlo en contextos
y situaciones comunicativas reales, un gran
namero de investigaciones avalan la necesidad
de introducir el tratamiento del fenémeno del
sexismo lingfiistico en las clases de lengua (ver
Sunderland, 2000; Ferguson, 2004).

Este hecho se debe a que entendemos la lengua
como un instrumento de comunicacién social
mediante el cual entablamos relaciones con
otras comunidades de prictica. El término

de comunidad de practica es esencial para
describir cémo los valores de un grupo

afectan al individuo y su nocién de lo que

es lingiiisticamente correcto en determinadas
situaciones comunicativas. Una comunidad de

Este hecho, unido a las nuevas metodologias

en ensefanza de idiomas que abogan por un
enfoque competencial, nos hacen reflexionar
sobre la relacién entre estos dos ambitos: el
fenémeno del sexismo linghistico y la ensenanza
de idiomas desde un punto de vista funcional,

mds concretamente, en la relacién de estos
dos elementos en la ensenanza de 1diomas en
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practica puede ser definida como un conjunto de
personas que, unidas por una iniciativa comun,

GRETA « 2011 » 19/162



IN THE ENGLISH CLASSROOM « |N THE ENGLISH CLASSROOM « IN THE ENGLISH CLASSROOM

desarrollan y comparten formas de hacer las
cosas, formas de hablar, creencias y valores tal
y como son los estilos de habla, los diferentes
modos de interaccion y los significados
compartidos (Eckert y McConnell-Ginet, 1999).
Atendiendo a los dltimos movimientos en
ensefanza de idiomas, precisamente este hecho,
el conocer las normas y estandares de correccién
dentro de cada comunidad de prictica, es
esencial para la adquisicién de la competencia
comunicativa en lengua extranjera.

Por estos motivos, lo que se pretende con este
trabajo es demostrar, mediante algunos ejemplos
practicos y transversales, como, sin desvirtuar
los contenidos y objetivos del curriculo de
lengua inglesa en las EEOOII, podemos y
debemos introducir aspectos sociolingiiisticos y
socioculturales relacionados con el fenémeno del
sexismo lingtistico que ayudardn a incentivar

la motivacién y a desarrollar la competencia
comunicativa en lengua inglesa de nuestro
alumnado.

LA ENSENANZA DE IDIOMAS EN LAS
EEOOII

El contexto educativo

Si tenemos en cuenta el marco legislativo de

las ensefianzas de idiomas en las EEQOIIL, nos
damos cuenta de que el enfoque funcional

es algo obligatorio en este contexto. Tanto el
marco comun europeo de referencia de lenguas
(MCERL), la LOE (2/2002), como el decreto por
el que se fijan y regulan los aspectos basicos
del curriculo de las ensefianzas de idiomas en
régimen especial (RD 1629/2006) consideran la
lengua como un instrumento de comunicacién
social y de interaccién. Por estos motivos, se
insta a los profesionales de idiomas a trabajar
con un enfoque funcional que desarrolle la
competencia comunicativa del alumnado.

Siendo éste el objetivo principal, es importante
analizar los elementos que conforman el esquema
del proceso de ensenanza-aprendizaje en este
marco educativo.

En primer lugar, es importante analizar el donde.
En las EEOOII nos encontramos en un entorno
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de ensefianza publica no obligatoria en el que se
imparten cursos de lo que denominamos inglés
general en un contexto social y cultural donde
la lengua inglesa se considera mas una lengua
instrumental que de comunicacién.

En segundo lugar, es imprescindible hablar de
quién. En nuestras clases es comiin encontrar
adolescentes junto a adultos y personas mayores;
trabajadores de diferentes ambitos junto a
jubilados y parados; personas que necesitan
aprender el idioma por motivos laborales

junto a aquellas que lo hacen derivadas de una
motivacion intrinseca. Por otro lado, el espectro
de sus aptitudes, habilidades, conocimientos

y bagaje cultural o de idiomas es igualmente
muy extenso y heterogéneo. En este sentido, es
esencial para los docentes de EEOOII tener en
cuenta aspectos metodolégicos como la teoria de
las inteligencias multiples de Howard Gardner
(1983) con el objetivo de atender las necesidades
especificas de aprendizaje de nuestro alumnado
y con ello fomentar un aprendizaje significativo
(Ausubel, 1963) que derive de la aplicabilidad
real del contenido en situaciones de la vida
cotidiana o profesional del alumnado (Norton

y Pavlenko, 2004). A este respecto, veremos
mas adelante céomo el fenomeno del sexismo
lingtiistico puede ofrecernos esta dimension.

Finalmente, si hay un aspecto primordial dentro
del proceso de ensefianza-aprendizaje ese es, sin
duda, el como. Tal y como hemos mencionado,
los principios metodoldgicos recogidos en

la legislacion vigente, asi como los nuevos
movimientos en torno a la ensefianza de lenguas
extranjeras, se centran en un objetivo comun,

la adquisicién de la competencia comunicativa
pero: ;Qué es la competencia comunicativa y
para qué sirve?

La competencia comunicativa

Desde el funcionalismo lingtistico, podriamos
decir que la competencia comunicativa es la
capacidad de utilizar la lengua para intercambiar,
negociar e interpretar significados con un

modo de actuacién adecuado a la situacion
comunicativa. Es decir, la habilidad de producir,
entender e interpretar diferentes situaciones
comunicativas teniendo en cuenta tanto lo que se
dice de manera explicita como implicita.
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Este es un concepto que, podriamos resumir,
nace a principios del siglo pasado con el
estructuralismo y la distincién saussuriana entre
langue y parole, o lo que es lo mismo, entre el
sistema lingtistico y el uso del sistema lingaistico
en situaciones comunicativas concretas. Esta
distincion quedo redefinida en la dicotomia
generativista chomskiana de competente y
performance, la cual afiadia la creatividad del
hablante a la distincién anterior. Posterlormente,
la teoria generativista encontro detractores que
apuntaban a la vision restrictiva de esta teoria
basada en un hablante ideal independiente

e inalterable por factores contextuales,
socioculturales o ideolégicos. Fue en 1980
cuando Canale y Swain finalmente definieron

la competencia comunicativa como un sistema
subyacente de conocimientos y destrezas que son
requeridas para llevar a cabo una comunicacién
satisfactoria. Estos autores hablan de cuatro
dimensiones generales o sub-competencias:

la competencia lingiiistica, la discursiva, la
sociocultural y la estratégica.

Atendiendo a esta definicién, el fendmeno

del sexismo linglistico, por ende, no podria
tener una cabida mds pertinente en cualquier
otro contexto que en el de la ensenanza de
idiomas desde un enfoque funcional que busca
la adquisicion de la competencia comunicativa.
Veamos por queé.

EL SEXISMO LINGUISTICO Y LA
COMPETENCIA COMUNICATIVA.

{Qué es el sexismo lingiiistico?

En los anos 60 y 80, los denominados estudios
de género y el feminismo comenzaron a tener un
gran impacto en otros campos de investigacion.
La base de estos movimientos es el concepto

de género, entendido, en contraposicion al

sexo biolégico, como un complejo sistema

de relaciones sociales y practicas discursivas
construidas en contextos locales (Norton y
Pavlenko, 2004).

Por otro lado, podriamos definir el sexismo
lingiiistico como una forma de posicionarse
socialmente ante las (des)igualdades de género
mediante recursos lingfliisticos —fonolégicos,
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léxicos, gramaticales— y discursivos que los
hablantes de una lengua tienen a su alcance
(Mills, 2008). Estos recursos pueden ser
socialmente legitimados por ciertas instituciones o
comunidades de practica pero, a la vez, atacados
desde otras.

Ademads, en muchas ocasiones, tal y como
afirman Ansary y Babaii (2003), el sexismo
lingtiistico es mas una cuestion de efecto que de
intencion, y en el caso del contexto de ensefianza
de idiomas, la lengua no es sélo el contenido,
sino el medio a través del cual ese efecto sexista
puede ser transmitido.

El sexismo lingiistico y el inglés como lengua
extranjera

Un gran naimero de investigaciones avalan

la necesidad de introducir el tratamiento del
sexismo lingiiistico en las clases de lengua.

Si nos centramos en destacar cudles son las
caracteristicas y manifestaciones principales

de este fendmeno en el contexto educativo de
ensenanza de idiomas deberiamos mencionar dos
facetas.

En primer lugar, los materiales y recursos
educativos. Sunderland (2000), Carroll y Kowitz
(1994), Otlowski (2003) y Ansary y Babail
(2003) hablan de la exclusion, la subordinacion y
la degradaciéon de la mujer en los libros de texto
de inglés como lengua extranjera, situaciones

que se manifiestan, principalmente: a) en el uso
y aparicién de determinados sustantivos (en

los oficios, por ejemplo, cleaner para referirse

a mujeres); b) en los adjetivos y colocaciones
semdnticas (las cuales representan y perpetian
estereotipos, por ejemplo, a brave man, a kind and
beautiful woman); c) en la frecuencia de aparicién
de referencias a uno y otro sexo (las mujeres
suelen aparecer menos que los hombres); d) en
las construcciones con masculino genérico (la
utlizacién de he para genérico e indefinido y
man para denotar clase y genérico) y, finalmente,
e) textos completos que desde el punto de vista
pragmatico y discursivo reflejan una vision sexista
y, generalmente, heterosexista.

Sin embargo, tal y como afirma Sunderland

(2000), pese a que un material limpio de sexismo
no garantiza una préctica docente no sexista, un
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material sexista puede favorecer una ensefianza
donde salgan a luz mecanismos linghisticos y
pragmaticos que perjudican linghisticamente a
alguno de los sexos, generalmente a la mujer.

En segundo lugar, es importante destacar que el
sexismo no estd solo presente en los materiales

y libros de texto, también lo estd en el propio
contexto de ensefianza-aprendizaje, en la
interaccion entre el alumnado y el alumnado

y el profesorado. El género es una faceta de
nuestra identidad social y por ello acttia como
un marco —de entre otros— en el aprendizaje

de idiomas. Lo que es mds, hay estudios que
afirman que hombres y mujeres aprendemos y
hablamos de manera diferente (Gurian y Henley,
2001; Cameron, 2007). Segin estos estudios,

en términos generales, las mujeres son mds
cooperativas e interactian con mayor fluidez,
mientras que los hombres suelen interrumpir mads
a menudo a sus interlocutores y suelen centrarse
mas en el contenido que en la propia interaccién.
Esto, obviamente, tiene implicaciones directas

en el proceso de ensefianza-aprendizaje (Yepez,
1994).

Por otro lado, no debemos olvidar que tanto

el desarrollo de la competencia comunicativa
como el proceso de socializacién son continuos
y flexibles. Nuestra sociedad, afortunadamente,
cambia con rapidez y es nuestro rol facilitar

al alumnado las herramientas linghisticas,
discursivas, culturales y estratégicas para
adaptarse a ella con facilidad (Ferguson, 2004).
En este sentido, es importante destacar que,
entre otras, algunas de las consecuencias de un
uso sexista del lenguaje incluyen la invisibilidad
de uno de los sexos, la no representacién, la
inexactitud o la manipulacién ideolégica pero,
ademds, son muchisimos los organismos oficiales
que han elaborado guias de uso no sexista del
lenguaje y el violar esas reglas en contextos
formales como el universitario, el legal o el
administrativo implicarian, sin duda, sanciones
sociales graves.

PROPUESTAS DE ACTIVIDADES PARA EL
AULA

Por los motivos aqui expuestos, es objeto de este
articulo presentar, a modo de ejemplo, una serie
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de actividades para trabajar el tema transversal de
la identidad y las relaciones de género a través de
un lenguaje no sexista en las clases de inglés en
las EEOOII.

Obviamente, somos conscientes de las
limitaciones que tenemos como docentes, entre
ellas, el tiempo y el cumplimiento del curriculo.
Por ello, las actividades que aqui se presentan
pretenden ser una guia que facilite la introducciéon
de este tema transversal y, ademas, que sirvan
como herramienta metodologica para desarrollar
todas las facetas de la competencia comunicativa
en nuestro alumnado.

Por ello, las actividades que aqui se presentan
se basan en lo que propene Fernandez Fontecha
(2002), quien afirma que los temas transversales
y, entre ellos, la educacién en igualdad de
oportunidades o coeducacién, deben hacérsele
llegar al alumnado mediante el aprendizaje
integrado de lengua y contenido (Content and
Language Integrated Learning —CLIL). De este
modo, los estudiantes pueden beneficiarse de la
enseflanza indirecta de la lengua a través de la
ensefianza explicita de la coeducacion.

Por otro lado, como bien sabemos, las sub-
competencias de la competencia comunicativa son
independientes pero estin relacionadas entre si.
Por ello, pese a que en las actividades que aqui se
presentan tengamos la intencién de trabajar mds
profundamente con alguna de ellas, es siempre
importante que intentemos incluir las demas
aunque sea de manera secundaria.

Algo similar ocurre con las destrezas
(comprensién oral [CO], expresién oral [EO],
comprension escrita [CE] y expresion escrita
[EE]). Pese a que en determinadas actividades
nos centremos en trabajar o evaluar alguna de
las cuatro destrezas basicas, es importante tener
en cuenta que el resto pueden y deben aparecer
como secundarias'. También es importante
apuntar que en las EEOOII se trabaja con tres
niveles de ensenanza —bdsico, intermedio y
avanzado- y, pese a que las actividades que
aqui se presentan estan dirigidas a niveles
determinados, muchas de ellas pueden adaptarse
a cualquier nivel atendiendo a los contenidos

y objetivos impuestos por el curriculo. Veamos
algunos ejemplos:
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Ejemplo 1
Nivel Avanzado.
Competencias | Lingiistica (Iéxica), sociocultural, estratégica, discursiva.
Destrezas CO, EO. CE; EE!
Objetivos e Comprender aspectos socioculturales y lingisticos transmitidos a través de las
nuevas tecnologias: correos electrénicos en cadena (Fwd:).
e FExpresar y justificar opiniones.
Contenidos Vocabulario: salud, cuidado personal, belleza.

® FElementos populares, culturales y humoristicos.

Desarrollo 1. Presentacion del contenido mediante un correo electronico en cadena: Shower like
a woman, shower like a man®.

2. Andlisis del contenido: vocabulario y gramatica. Ej.: ac
- take off clothes and place them sectioned in laundry
- wash your face with crushed apricot facial scrub for ten Woman
minutes until red _|
- blow your nose in your hands and let water rinse them off
- make a shampoo Mohican Man
- wee and admire willy size in mirror again. |
Es muy importante destacar a este nivel cdmo, sin tener presente ningin elemento
léxico sexista, el mensaje es tremendamente sexista. He aqui la importancia del
discurso y el andlisis de los estereotipos de género.

3. Tarea de investigacion en la clase multimedia, si se dispone de ella. Si no, el
profesorado puede presentar otros recursos como periddicos, revistas o extractos
de Internet. En parejas, el alumnado realiza una btsqueda de bromas y chistes
sexistas. Con ello trabajaremos tanto el contenido cultural como el lingtistico.

4. Debate sobre el efecto del humor sexista en la transmisién de ideologia y sus
efectos sociales.

Ejemplo 2
Nivel Intermedio, Avanzado.
Competencias | Linghistica (gramatical), sociocultural, estratégica, discursiva.
Destrezas €O, EO, CE; FE.
Objetivos e Comprender (de manera fluida con / sin interferencias) textos especificos.

® Los medios de comunicacion en lengua inglesa.

Contenidos Los tiempos verbales mds recurrentes en los medios de comunicaciéon: las noticias.

Desarrollo 1. Introduccién: lectura de una breve noticia donde se discute sobre la utilizacién
de un lenguaje sexista por parte de Obama3. Esto servird para presentar el
tema, posicionarse ante €l y analizar la importancia de este fenomeno y sus
implicaciones sociales e incluso politicas.

2. Presentacién del contenido: analisis de una noticia real (puede ser un texto escrito
u oral, dependiendo de las necesidades de practica del alumnado o de las de
evaluacion del profesorado). Este material puede ser preparado de antemano por
el profesorado o bien el alumnado puede llevar a cabo una busqueda en prensa,
radio, TV o Internet si el tempo y los medios lo permiten.

3. Analisis del contenido: vocabulario y gramatica. Ej.:

- el uso de pasivas implica en muchos casos la ocultacién del agente (;suelen ser
mujeres?).
16 GRETA « 2011 » 19/162

THE ENGLISH CLASSROOM




IN THE ENGLISH CLASSROOM « |N THE ENGLISH CLASSROOM « IN THE ENGLISH CLASSROOM

Desarrollo - el orden de aparicion de personajes marca la importancia de los mismos (;suele
aparecer el hombre primero?).

- procesos de identificaciéon (;se nombra igual a hombres que a mujeres, i.e.
nombres de pila / apellidos / titulos como Mr., Mrs., Miss o Ms.?).

- roles de género (;qué papeles desempenan hombres y mujeres?).

- autoria e ideologia (;quién firma la noticia? jse puede decir algo de su ideologia
segun la utilizacion que hace del lenguaje?).

4. Escribir una noticia evitando sesgos de género en todas sus vertientes: léxica,
gramatical, pragmatica, discursiva, etc.

Ejemplo 3

Nivel Intermedio, Avanzado.

Competencias | Lingfiistica (fonolégica, gramatical), sociocultural, estratégica, discursiva.

Destrezas CO. EO, @ EE.

Objetivos Comprender canciones en versién original y analizar su lenguaje y contenido.

Contenidos Oraciones condicionales (forma y uso).

Desarrollo 1. Presentacién del contenido: cancién If I were a boy (Beyonce).

2. Analisis del contenido: vocabulario y gramatica. Ej.:

- forma y uso de las oraciones condicionales.
- vocabulario, colocaciones, asociaciones semdnticas:
Man: throw on what I wanted, drink beer, I'd be a better man, I'd listen to her
Woman: shed be faithful, I know how it hurts.
- implicaciones ideolégicas y discursivas en la transmisién de roles y estereotipos
de género en las canciones.

3. Debate (0 composicién escrita, segin las necesidad de evaluacion del profesorado
o las de practica del alumnado) sobre el rol o influencia de las canciones en inglés
en nuestra sociedad y el papel de la juventud en este tema.

4. [Extra] Se podria completar esta tarea mediante una busqueda por parte del
alumnado (en casa) de canciones sexistas. A esto podria seguirle una exposicién
en clase del contenido y el andlisis de las mismas.

Ejemplo 4

Nivel Intermedio, Avanzado.

Competencias | Linghistica, sociocultural, estratégica, discursiva.

Destrezas <@, EOQ, CE, EE.

Objetivos Comprender, expresar y justificar opiniones sobre temas concretos y sociales.
Desarrollar estrategias que fomenten el autoaprendizaje.

Contenidos Vocabulario especifico.

Expresiones para justificar / rebatir opiniones.

Desarrollo 1. Lectura de un libro (o seccién de un libro) en casa. El libro serd elegido por el
profesorado. Es importante que, antes de esta actividad, se introduzecan algunas
nociones basicas sobre aspectos de género y lenguaje sexista.

2. Versién adaptada de los circulos de lectura (editorial Oxford): Gender Reading
Circles. Estableceremos, de manera previa a la lectura, grupos de 5 alumnos. Cada
uno de ellos debe realizar una tarea reflexiva en casa que corresponde a un rol
dentro del grupo. Estos roles son rotativos dentro de un mismo grupo a lo largo
del curso. Estos roles son:
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Desarrollo

- Discussion leader: debe guiar el debate haciendo preguntas sobre el contenido
del texto. Obviamente, deben haberse dado instrucciones previas de centrarse en
aspectos de género como roles, estereotipos, etc.

- Word master: selecciona palabras o expresiones concretas relacionadas con
aspectos de género y el sexismo lingiistico.

- Passage person: selecciona escenas concretas sexistas aunque no incluyan lenguaje
explicito. Esto se aprovechara para mostrar la importancia del discurso y lo
implicito en el lenguaje.

- Culture collector: relaciona lo que ocurre en el texto con el contexto real
sociocultural de la lengua meta y / o la materna.

- Summarizer: se encarga de resumir el contenido de la historia.

Finalmente, se procede a un debate en el que se expone el texto leido y se hace
una valoracién critica del mismo.

Ejemplo 5

Nivel

Bisico.

Competencias

Lingtistica (fonolégica, léxica), sociocultural, estratégica, discursiva.

Destrezas

CE, EO, CO, EE

Objetivos

Comprender y utilizar referencias a oficios sin sesgo de género.

Contenidos

Léxico: oficios y pronunciacién de los mismos.

Desarrollo

1

Presentacion del contenido: matching activity, unir dibujos y palabras. Material
elaborado / seleccionado por el profesorado. Se haran dos grupos. En el primero
de ellos se incluiran términos ocupacionales marcados y / o sexistas junto a
dibujos con representacion estereotipada de género. En el segundo grupo se
evitaran tanto los términos marcados como sexistas y la estereotipacién. El
profesorado se mueve por la clase ayudando a los grupos con la pronunciacién y
el significado de las palabras. Ej.:

- Elementos sexistas: Steward / Stewardess, Fireman, Policeman, Housewife, Cleaner
(foto de mujer).

- Elementos no sexistas: Flight attendant, Fire fighter, Police officer, Housekeepet,
Cleaner (foto de hombre).

Pictionary disruptivo: Los alumnos trabajan en parejas (grupo 1 + grupo 2).

El profesorado da a cada alumno un nimero de oficios para dibujar (de los

de su lista). El companero debe averiguar de qué oficio se trata y escribir el
nombre. Momento disruptivo: el alumnado observara las diferencias léxicas y las
implicaciones ideolégicas.

Correccion de la actividad y puesta en comun. Se debe abrir un debate sobre las
implicaciones lingiiisticas e ideologicas de la utilizacién del lenguaje sexista y su
repercusion en la formacién de identidades (por ejemplo en la eleccion de oficios
en edades tempranas). Esta fase se completard con una practica de pronunciacién
de todos los términos mediante ejercicios de drilling.

CONCLUSION

la oculracién, la invisibilidad o la creacién
y perpetuacién de prejuicios y estereotipos

Como hemos mencionado a lo largo de este de género. Es por ello fundamental formar
articulo, el sexismo lingiiistico es un fenémeno a nuestro alumnado desde un enfoque

que no tiene cabida sélo a nivel lingiistico, pragmadtico y funcional que desarrolle su

sino que es, sobre todo, un fenémeno competencia comunicativa de modo adecuado a
social con gravisimas implicaciones como la realidad social que vivimos.
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Como docentes, somos conscientes de la
importancia de cumplir con los objetivos y
contenidos marcados en el curriculo y de las
limitaciones temporales y metodoldgicas de la
realidad docente pero, sin duda, el tratamiento
del sexismo lingiiistico en las clases de idiomas
puede favorecer muchisimo al desarrollo de la
motivacion y de la competencia comunicativa
de nuestro alumnado.

La formacion del profesorado es, ademas,
fundamental. Son muchisimos los medios y

recursos que tenemos hoy en dia a nuestro
alcance para poder trabajar con un enfoque
funcional e igualitario. Sin duda, la eleccién

de métodos en los centros cada principio de
curso viene impuesta por una realidad docente,
pero es imprescindible la implicacién del
profesorado en la creacién de actividades que
no desvirtien el curriculo, ni el método elegido,
pero que sean un complemento disefiado
ademads para satisfacer las necesidades del
alumnado desde el punto de vista lingiistico,
moral e ideologico.

NOTAS

1. Las sub-competencias y destrezas subrayadas en cada ejemplo son las principales a trabajar en cada actividad.
2. Se puede encontrar el texto en hitp://home.egge net/ ~savory/shower. htm
3. Se puede encontrar el texto en http://blogs.abenews.com/politicalpunch/2008/02/1s-obama-using html
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